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Аннотация 
 

Адаптированная программа коррекционно-развивающей  работы в логопедической  группе  для  

детей  с  нарушениями  речи (общим недоразвитием речи) с 5 до 7 лет представляет собой 

целостную, методологически обоснованную, систематизированную, чётко структурированную 

модель педагогического процесса, предлагаемого для  реализации в  логопедических  группах 

дошкольных образовательных организаций для детей с нарушениями речи (общим недоразвитием 

речи) с 5 до 7 лет, и полностью соответствующую требованиям Федерального государственного 

стандарта дошкольного образования. В программе выстроены система коррекционно-развивающей 

работы, представлены рекомендации по составлению учебного плана;  указаны задачи и содержание 

работы в каждой из пяти образовательных областей;  описана система диагностики 

индивидуального развития детей.  Рекомендована  педагогам дошкольных образовательных 

организаций комбинированного и компенсирующего вида.  

 

 

Пояснительная записка 
 

Модернизация образования предусматривает комплексное, всестороннее обновление всех звеньев 

образовательной системы в соответствии с требованиями к обучению. Эти изменения касаются 

вопросов организации образовательной деятельности, технологий и содержания. 

Одной из ведущих линий модернизации образования является достижение нового современного 

качества дошкольного образования. Это вызывает необходимость разработки современных 

коррекционно-образовательных технологий, обновления содержания работы групп для детей с 

общим недоразвитием речи (ОНР) в дошкольных образовательных учреждениях. 

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей 

программы с целью построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой 

определено взаимодействие всех участников образовательного процесса в достижении целей и задач 

образовательной программы детского сада. 

Решение данной проблемы возможно через разработку рабочей программы, интегрирующей 

содержание комплексной и коррекционных программ. 

Адаптированная программа коррекционно-развивающей работы в логопедической группе для детей 

с нарушениями речи (общим недоразвитием речи) с 5 до 7 лет является инновационным 

программным документом для дошкольных образовательных учреждений комбинированного и 

компенсирующего видов. Программа составлена в соответствии с: 

Федеральным законом Российской Федерации «Об образовании»; 

Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного образования; 

 Конвенцией ООН о правах ребенка; 

 Всемирной декларацией об обеспечивании выживания, защиты и развития детей; 

 Декларацией прав ребенка; 

 Санитарно-эпидемиологическими требованиями к устройству, содержанию и организации режима 

работы в дошкольных организациях;  

Программой логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. Авторы: 

Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина, Т. В. Туманова, С. А. Миронова, А. В. Лагутина; 
Образовательной программой МДОУ «Детский сад № 4 комбинированного вида»;  

Положением  о логопедических группах ДОУ;  

Разработками отечественных ученых в области общей и специальной педагогики и психологии. 

Теоретической и методологической основой программы являются: 

 

- положение Л.С.Выгодского о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии 

ребёнка; 

- учение Р.Е.Левиной о трёх уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе 

в системе специального обучения; 

- исследования закономерностей развития детской речи в условиях её нарушения, проведённые 

Т.Б.Филичевой и Г.В.Чиркиной. 
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Основной базой рабочей программы являются: 

 

«Примерная основная общеобразовательная программа дошкольного образования» под ред. 

Н.Е.Вераксы, Т.С.Комаровой, М.А.Васильевой,      М. Мозаика-синтез, 2015 г. 

Программа Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой, С.М.Мироновой, А.В.Лагутиной 

«Коррекция нарушений речи» - Москва «Просвещение», 2010 г. Для детей с ОНР 2-3 уровней 

речевого развития. 

 

Содержание программы определено с учётом дидактических принципов, которые  для  детей с 

осложнённым ОНР приобретают особую значимость: 

 

принцип природосообразности, т.е. синхронного выравнивания речевого и психического развития 

детей с нарушениями речи;  

онтогенетический принцип, учитывающий закономерности развития детской речи в норме;  

принцип индивидуализации, учета возможностей, особенностей развития и потребностей каждого 

ребенка;  

принцип признания каждого ребенка полноправным участником образовательного процесса;  

принцип поддержки детской инициативы и формирования познавательных интересов каждого 

ребенка;  

принципы интеграции усилий специалистов;  

принцип конкретности и доступности учебного материала, соответствия требований, методов, 

приемов и условия образования индивидуальным и возрастным особенностям детей;  

принцип систематичности и взаимосвязи учебного материала;  

принцип постепенности подачи учебного материала;  

принцип концентрического наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп 

во всех пяти образовательных областях.  

принцип взаимосвязи работы над различными сторонами речи;  

принцип обеспечения активной языковой практики.  

 

 

 

 

Цель программы 
 

Обеспечение системы средств и условий для устранения речевых недостатков у детей старшего 

дошкольного возраста с ОНР и осуществление своевременного и полноценного личностного 

развития, обеспечения эмоционального благополучия посредством интеграции содержания 

образования и организации взаимодействия субъектов образовательного процесса. Предупреждение 

возможных трудностей в усвоении программы массовой школы, обусловленных недоразвитием 

речевой системы старших дошкольников.   

Целью данной Программы является построение системы коррекционно-развивающей работы в 

логопедических группах для детей с нарушениями речи (общим недоразвитием речи) в возрасте с 5 
до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию действий всех специалистов дошкольного 

образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

Цель коррекционно-логопедической работы: возможность освоения детьми с речевыми 

нарушениями основной общеобразовательной программы дошкольного образования и их 

интеграция в образовательном учреждении.  

Планирование работы во всех пяти образовательных областях учитывает особенности речевого и 

общего развития детей с речевой патологией. Комплексность педагогического воздействия 

направлена на выравнивание речевого и психофизического развития детей и обеспечение их 

всестороннего гармоничного развития. 
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Программа построена на принципе гуманно-личностного отношения к ребенку и позволяет 

обеспечить развивающее обучение дошкольников, формирование базовых основ культуры личности 

детей, всестороннее развитие интеллектуально-волевых качеств, дает возможность сформировать у 

детей все психические процессы. 

Планируемые итоговые результаты усвоения Программы едины как для нормально развивающихся 

детей, так и для детей с нарушениями речи.  

 

 

 

 

Основные задачи коррекционного обучения 
 

Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, 

звукопроизношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность 

осуществлять операции различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова). 

Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации фонем 

и установлению звуковой структуры слова). 

Уточнение, расширение и обогащение лексического запаса старших дошкольников с ОНР. 

Формирование грамматического строя речи. 

Развитие связной речи старших дошкольников. 

Программой предусмотрена необходимость охраны и укрепления физического и психического 

здоровья детей, обеспечения эмоционального благополучия каждого ребенка. Так она позволяет 

формировать оптимистическое отношение детей к окружающему, что дает возможность ребенку 

жить и развиваться, обеспечивает позитивное эмоционально- личностное и социально-

коммуникативное развитие.  

 

Содержание программы 
 

Настоящая программа позволит наиболее рационально организовать работу группы для детей с 

ОНР, сэкономить время воспитателя и логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство их 

требований в формировании полноценной речевой деятельности, создать предпосылки для 

дальнейшего обучения. 

Объём учебного материала рассчитан в соответствии с возрастными физиологическими 

нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. Для каждой 

возрастной группы предложено оптимальное сочетание самостоятельной, индивидуальной и 

совместной деятельности, сбалансированное чередование специально организованной и 

нерегламентированной образовательной деятельности; свободное время для игр и отдыха детей 

выделено и в первой, и во второй половине дня.  

 

Основой Программы является создание оптимальных условий для коррекционно - развивающей 

работы и всестороннего гармоничного развития детей с ОНР. Это достигается за счёт создания 

комплекса коррекционно-развивающей работы в логопедической группе с учётом особенностей 

психофизического развития детей данного контингента. Главная идея заключается в реализации 
общеобразовательных задач дошкольного образования с привлечением синхронного выравнивания 

речевого и психического развития детей с ОНР, то есть одним из основных принципов Программы 

является принцип природосообразности. Программа учитывает общность развития нормально 

развивающихся детей и детей с ОНР и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая 

закономерности развития детской речи в норме.  

 

Основной формой работы во всех пяти образовательных областях Программы является игровая 

деятельность — основная форма деятельности дошкольников. Все коррекционно-развивающие 

индивидуальные, подгрупповые, групповые, интегрированные занятия в соответствии с Программой 

носят игровой характер, насыщены разнообразными играми и развивающими игровыми 

упражнениями и ни в коей мере не дублируют школьных форм обучения.  
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Коррекционно-развивающее занятие в соответствии с Программой не тождественно школьному 

уроку и не является его аналогом. Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных 

задач, поставленных Программой, обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции 

усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и семей воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития 

детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и 

способностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя-

логопеда, педагога-психолога, музыкального руководителя, инструктора по физическому 

воспитанию, медицинского работника, воспитателей и родителей дошкольников. 

 

Учитель-логопед руководит работой по образовательной области «Речевое развитие»,  тогда как 

другие специалисты подключаются к этой работе и планируют образовательную деятельность в 

соответствии с рекомендациями учителя-логопеда.  

В соответствии с ФГОС ДОУ основной целью речевого развития детей-дошкольников является:  
ФОРМИРОВАНИЕ УСТНОЙ РЕЧИ И НАВЫКОВ РЕЧЕВОГО ОБЩЕНИЯ С ОКРУЖАЮЩИМИ НА ОСНОВЕ 

ОВЛАДЕНИЯ ЛИТЕРАТУРНЫМ ЯЗЫКОМ СВОЕГО НАРОДА.  

Задачи речевого развития, обозначенные в ФГОС ДО:  

овладение речью как средством общения и культуры;  

обогащение активного словаря;  

развитие связной, грамматически правильной  монологической и диалогической  речи;  

развитие речевого творчества; 

знакомство с книжной культурой, детской  литературой, понимание на слух текстов различных 

жанров детской литературы;  

формирование звуковой аналитико-синтетической  активности   как предпосылки обучения грамоте;  

развитие звуковой и интонационной культуры речи, фонематического слуха.  

 

В работе по остальным  образовательным областям («Познавательное развитие», «Социально-

коммуникативное развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие») при 

ведущей роли других специалистов (воспитателей, музыкальных руководителей, инструкторов по 

физической культуре) учитель-логопед является консультантом и помощником.  Он помогает 

педагогам выбирать адекватные методы и приемы работы с учётом индивидуальных особенностей и 

возможностей каждого ребенка с нарушениями речи  и этапа коррекционной работы. Более 

подробно модели взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДОУ рассмотрены в 

содержательном компоненте программы.  

Таким образом, целостность коррекционной работы обеспечивается установлением связей 

между образовательными областями, интеграцией усилий специалистов и родителей 

дошкольников. 

В логопедической группе коррекционное направление работы является приоритетным, так как 

целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги 

следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме 

того, все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с 

ним процессов. 

Особенности организации обучения и воспитания детей дошкольного возраста с 

общим недоразвитием речи 
 

Общее недоразвитие речи (ОНР) рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, 

сложные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов 

речевой системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном 

интеллекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). Речевая недостаточность при ОНР у 

дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи до развернутой речи с 

выраженными проявлениями лексико- грамматического и фонетико-фонематического недоразвития 

(Левина Р. Е.). 
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2 уровень развития речи 
 

Он определяется как начатки общеупотребительной речи, отличительной чертой которой является 

наличие двух-, трёх-, а иногда четырёхсловной фразы. В самостоятельной речи детей иногда 

появляются простые предлоги или их лепетные варианты. Активный словарный запас расширяется 

за счёт обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использование местоимений, 

союзов и иногда простых предлогов. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении 

грамматических конструкций, отсутствует согласование прилагательных с существительными, 

отмечается смешение падежных форм и т. д. Понимание обращенной речи значительно развивается, 

хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован предметный и глагольный словарь, 

связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. Отмечается 

незнание не только оттенков цветов, но и  основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой 

структуры и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны 

речи (большое количество несформированных звуков). Детям крайне затруднительно составление 

рассказов, пересказов без помощи взрослого. Звуковая сторона речи в полном объёме не 

сформирована и значительно отстаёт от возрастной нормы. Характерным является использование 

слов в узком значении. 

 

3 уровень речевого развития 
 

Этот уровень речи характеризуется наличием развёрнутой фразовой речи с выраженными 

элементами недоразвития лексики, грамматики и фонетики. Типичным является использование 

простых распространённых, а также некоторых видов сложных предложений. 

Лексика ребёнка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление 

лексических значений слов. 

Формирование грамматического строя у детей на данном уровне носит незавершённый характер. 

Особенностью речи является недостаточная сформированность словообразовательной деятельности, 

неточное понимание и употребление обобщающих понятий, слов с абстрактным и переносным 

значением. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок может неправильно 

употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с 

существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены 

могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или 

смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной слоговой структуры. 

Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но искажает их в 

речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное понимание 

значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

Характерными особенностями связной речи являются нарушения связности и последовательности 

рассказа, смысловые пропуски существенных элементов сюжетной линии, заметная 

фрагментарность изложения, нарушение временных и причинно-следственных связей в тексте. 

Фонематическое восприятие развито недостаточно. 

 

Программа рассчитана на два года обучения. Программой предусмотрено проведение фронтальных, 
подгрупповых и индивидуальных занятий в соответствии с учебным планом МДОУ «Детский сад № 

4 КВ». Количество логопедических (фронтальных) занятий зависит от периода обучения. 

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой организацией детей в 

период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса: логопеда, 

родителя и воспитателя. 

Определение приоритетных направлений и установление преемственных связей в коррекционной 

деятельности участников образовательного процесса с учётом структуры дефекта детей с ОНР. 

Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели в соответствии с 

требованиями к максимальной образовательной нагрузке на ребёнка в ДОУ, определёнными 

СанПиНами № 2.4.1.2660-10. 
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Формы и средства организации образовательной деятельности 
 

Учитель-логопед: 
Фронтальные (подгрупповые) коррекционные занятия, 

Индивидуальные коррекционные занятия. 

 

Воспитатель: 
Фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и 

упражнений на развитие всех компонентов речи; 

Экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность; 

Беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы. 

 

Музыкальный руководитель: 

Музыкально-ритмические игры; 

Упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; 

Этюды на развитие выразительности мимики, жестов; 

Игры-драматизации. 

 

Инструктор по физической культуре: 

Игры и упражнения на развитие общей и мелкой моторики; 

Упражнения на формирование правильного физиологического дыхания и фонации выдоха; 

Подвижные, спортивные игры с речевым сопровождением на закрепление навыков правильного 

произношения звуков; 

Игры на развитие пространственной ориентации. 

 

Родители: 

Игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребёнка; 

Контроль за выполнением заданий и произношением ребёнка; 

Выполнение рекомендаций учителя-логопеда. 

В программе выделены следующие разделы. 

 

Старшая группа (дети от 5 до 6 лет) 

 

Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью. 

Формирование фонетической стороны речи и развитие фонематического слуха. 

 

Подготовительная группа (дети от 6 до 7 лет). 

 

Работа над лексико-грамматической стороной и связной речью. 

Совершенствование навыков звукового анализа и обучение грамоте. 

 

При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с ОНР. 

 

На подгрупповых занятиях изучаются те звуки, которые правильно произносятся всеми детьми, 

или уже скоррегированные на индивидуальных занятиях звуки. После уточнения, расширения и 

обогащения словарного запаса и отработки грамматических категорий проводится работа по 

развитию связной речи – на базе пройденного речевого материала. 

 

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных 

звуков, их постановку, автоматизацию и развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение и 

расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность 

устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии 

с речевыми особенностями каждого ребёнка и индивидуальным перспективным планом. Постановка 
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звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов. Внимание детей 

обращается на основные элементы артикуляции звуков в период первоначальной постановки, 

которая является лишь одним из этапов изучения нового звука. Частные приёмы коррекции 

определяются и детализируются в зависимости от состояния строения и функции артикуляционного 

аппарата. При закреплении артикуляции последовательность позиции звука от наиболее 

благоприятной для произнесения к наименее благоприятной артикуляционной базы родного языка. 

Учитывается следующее: 

Для первоначальной постановки отбираются звуки, принадлежащие к разным фонетическим 

группам; 

Звуки, смешиваемые в речи детей, поэтапно отрабатываются отсрочено во времени; 

Окончательное закрепление изученных звуков достигается в процессе дифференциации всех 

близких звуков. 

 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, 

чтобы он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически 

правильной речи, умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

 

Коррекционно-логопедическая работа осуществляется систематически и регулярно. Знания, умения 

и навыки, полученные ребёнком на индивидуальных логопедических занятиях, закрепляются 

воспитателями, специалистами и родителями. На каждого ребёнка компенсирующей группы 

оформляется индивидуальная тетрадь. В неё записываются задания для закрепления знаний, умений 

и навыков, полученных на занятиях. Учитывая, что ребёнок занимается под руководством 

родителей, воспитателей, логопед в тетради даёт методические рекомендации по выполнению 

предложенных заданий. В рабочие дни воспитатели работают с ребёнком по тетради, в конце недели 

тетрадь передаётся для домашних заданий. 

Мониторинг динамики речевого развития детей, их успешности освоения программы 

Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, корректировку коррекционных мероприятий осуществляет логопед. 

Он проводится по итогам полугодия, учебного года. 

Мониторинговая деятельность предполагает: 

Отслеживание динамики развития детей с ОНР и эффективности; 

Плана индивидуальной логокоррекционной работы; 

Перспективное планирование коррекционно-развивающей работы. 

 

Логопед анализирует выполнение индивидуального плана логокоррекционной работы и 

коррекционно-развивающей работы в целом с детьми с ОНР, даёт рекомендации для следующего 

этапа обучения. Коррекционная работа ведётся в тесном сотрудничестве с семьёй ребёнка с ОНР. 

Данные о результатах мониторинга заносятся в протокол логопедического обследования. 

 

Алгоритм логопедической работы в группе для детей с ОНР 
 

Этапы Основное содержание Результаты 

Организационный 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Исходная психолого-

педагогическая и логопедическая 

диагностика детей с нарушениями 

речи. 

Формирование информационной 

готовности педагогов ДОУ и 

родителей к проведению 

эффективной коррекционно-

педагогической работы с детьми. 

Составление 

индивидуальных 

коррекционно-речевых 

программ помощи ребёнку с 

нарушениями речи в ДОУ и 

семье. 

Составление программ 

групповой (подгрупповой) 

работы с детьми, имеющими 

сходные структуру речевого 

нарушения и/или уровень 
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речевого развития. 

Составление программ 

взаимодействия 

специалистов ДОУ и 

родителей ребёнка с 

нарушениями речи. 

 

Основной 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Решение задач, заложенных в 

индивидуальных (групповых) 

коррекционных программах. 

Психолого-педагогический и 

логопедический мониторинг. 

Согласование, уточнение (при 

необходимости – корректировка) 

меры и характера коррекционно-

педагогического влияния 

участников коррекционно-

образовательного процесса. 

Достижение определённого 

позитивного эффекта в 

устранении у детей 

отклонений в речевом 

развитии. 

Заключительный 

 

Оценка качества и устойчивости 

результатов коррекционно-

речевой работы ребёнком 

(группой детей). 

Определение дальнейших 

образовательных (коррекционно-

образовательных) перспектив 

выпускников группы для детей с 

нарушениями речи. 

Решение о прекращении 

логопедической работы с 

ребёнком (группой), 

изменение её характера или 

корректировка 

индивидуальных и 

групповых (подгрупповых) 

программ и продолжение 

логопедической работы. 

 

Механизм взаимодействия в разработке и реализации коррекционных 

мероприятий воспитателей, специалистов в области коррекционной педагогики, 

медицинских работников образовательного учреждения и других организаций 
 

Внутренний механизм взаимодействия. 

 

 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие 

специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с 

рекомендациями учителя-логопеда.  

В логопедической группе коррекционное направление работы является приоритетным, так как 

целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. Все педагоги следят 

за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме того, 

все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются 

коррекционно-развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с 

ним процессов.  

 

В группах компенсирующей направленности с ОНР при построении системы коррекционной работы 

совместная деятельность специалистов спланирована так, что педагоги строят свою работу с 

ребёнком на основе общих педагогических принципов не обособленно, а дополняя и углубляя 

влияние каждого. Единый комплекс совместной коррекционно-педагогической работы, намеченный 

специалистами, направлен на формирование и развитие двигательных и речевых сфер. Содержание 
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занятий, организация и методические приёмы определяются целями коррекционного обучения с 

учётом конкретных представлений и речевого опыта, накопленного детьми в процессе работы 

логопеда по разделам программы. 

Модель коррекционно-развивающей деятельности представляет собой целостную систему. Цель 

состоит в организации воспитательно-образовательной деятельности дошкольного образовательного 

учреждения как системы, включающий диагностический, профилактический и коррекционно-

развивающий аспекты, обеспечивающие высокий, надёжный уровень речевого и психического 

развития дошкольника. 

Содержание коррекционно-развивающей деятельности строится с учётом ведущих линий речевого 

развития – фонетики, лексики, грамматики, связной речи – и обеспечивают интеграцию речевого, 

познавательного, экологического, художественно-эстетического развития дошкольника с ОНР. 

Система коррекционно-развивающей деятельности предусматривает индивидуальные, фронтальные 

занятия, а так же самостоятельную деятельность ребёнка с ОНР в специально организованной 

пространственно-речевой среде. 

Все специалисты работают под руководством логопеда, который является организатором и 

координатором всей коррекционно-развивающей работы, составляет совместно с коллегами 

блочный интегрированный календарно-тематический план, осуществляет постановку 

диафрагмально-речевого дыхания, коррекцию звукопроизношения, их автоматизацию, 

дифференциацию, введение их в самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных 

моментов и занятий, практическому овладению детьми навыками словообразования и 

словоизменения, что помогает личностному росту ребёнка, формированию уверенного поведения, 

чувства достоинства, адаптации в обществе сверстников, взрослых, а в дальнейшем – успешному 

обучению в школе. 

Воспитатели, музыкальный руководитель, инструктор по физическому воспитанию осуществляют 

все мероприятия, предусмотренные Программой, занимаются физическим, социально-

коммуникативным, познавательным, речевым, художественно-эстетическим развитием детей в 

соответствии с Федеральным государственным образовательным стандартом дошкольного 

образования (ФГОС ДО).   

Воспитатели закрепляют приобретённые знания, отрабатывают умения до автоматизации навыков, 

интегрируя логопедические цели, содержание, технологии в повседневную жизнь детей (в игровую, 

трудовую, познавательную), в содержание других занятий (математику, художественное творчество, 

изобразительную деятельность, развитие речи, ознакомление с окружающим миром через 

наблюдения за явлениями природы и экспериментальную деятельность) а так же режимные 

моменты. 

Психолог работает в следующих направлениях:  

- коррекционно-развивающая работа с детьми с ОНР по развитию высших психических функций; 

- работа с детьми, имеющих отклонения в поведении; 

- коррекция агрессивности; 

- профилактическая работа по развитию эмоций. 

Музыкальный руководитель осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребёнка 

музыкотерапевтических произведений, что сводит к минимуму поведенческие и организационные 

проблемы, повышает работоспособность детей, стимулирует их внимание, память, мышление. На 

логоритмических занятиях совершенствуется общая и мелкая моторика, выразительность мимики, 
пластика движений, постановка дыхания, голоса, чувство ритма, просодическая сторона речи (темп, 

тембр, мелодика, логическое ударение, выразительность, сила голоса). По мере речевого развития 

ребёнка с ОНР усложняется лингвистический материал – от пропевания гласных звуков до участия 

детей в театрализованной деятельности, играх-драматизациях, инсценировках, музыкальных 

сказках. 

Медицинский работник изучает и оценивает соматическое здоровье и состояние нервной системы 

ребёнка с ОНР в соответствии со средневозрастными критериями. 

Инструктор по ФИЗО решает традиционные задачи по общему физическому воспитанию и 

развитию, направленные на укрепление здоровья, развития двигательных умений и навыков, что 

способствует формированию психомоторных функций и специальные коррекционно-развивающие: 

развитие моторной памяти, способности к восприятию и передаче движений по пространственно-
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временным характеристикам, совершенствование ориентировки в пространстве. Особое внимание 

обращается на возможность закрепления лексико-грамматических средств языка путём специально 

подобранных подвижных игр и упражнений, разработанных с учётом изучаемой лексической темы. 

Определены формы взаимодействия специалистов. Наиболее приоритетные: 

-педсоветы; 

- консультации; 

- тренинги; 

- семинары-практикумы; 

- деловые игры; 

- круглые столы; 

- анкетирование; 

- просмотр и анализ открытых занятий и др. 

Консолидация усилий разных специалистов в области психологии, медицины, педагогики и 

коррекционной педагогики позволит обеспечить систему комплексного психолого-медико-

педагогического сопровождения и эффективно решить проблемы ребёнка с речевыми нарушениями. 

Наиболее распространённые и действенные формы организованного взаимодействия специалистов 

на современном этапе – это служба сопровождения образовательного учреждения, которая 

представляет многофункциональную помощь ребёнку и его родителям (законным представителям), 

а также образовательному учреждению в решении вопросов, связанных с адаптацией, обучением, 

воспитанием, развитием ребёнка с речевыми нарушениями. 

Образовательное учреждение взаимодействует по вопросам коррекционной работы с внешними 

организациями, специализирующимися в области коррекционной педагогики, медицины. 

Ещё один механизм реализации коррекционной работы – социальное партнёрство, которое 

предполагает профессиональное взаимодействие образовательного учреждения с внешними 

ресурсами (организациями различных ведомств, общественными организациями). Социальное 

партнёрство включает: 

- сотрудничество МДОУ с учреждениями образования и другими ведомствами по вопросам 

преемственности обучения, развития и адаптации, здоровьесбережения детей с ОНР (МОУ СОШ № 

2;4; педиатрическое отделение поликлиники); 

- сотрудничество МДОУ с родительской общественностью. 

 

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются: 

 

Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

Формирование правильного произношения. 

Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

Развитие навыка связной речи. 

 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно чётко определены и 

разграничены. 

 

 

 

Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя 
 

Задачи, стоящие перед учителем-

логопедом. 

Задачи, стоящие перед воспитателем. 

Создание условий для проявления речевой 

активности и подражательности, 

преодоление речевого негативизма. 

 

Создание обстановки эмоционального 

благополучия детей в группе. 
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Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью, 

двигательных навыков. 

 

 

 

2. Обследование общего развития детей, 

состояния их знаний и навыков по 

программе предшествующей возрастной 

группы. 

Заполнение речевых карт, изучение 

результатов обследования и определение 

уровня речевого развития детей. 

 

3. Заполнение протокола обследования, 

изучение результатов его с целью 

перспективного планирования 

коррекционной работы. 

Обсуждение результатов обследования, Составление психолого-педагогической 
характеристики группы в целом. 

 

 

Развитие слухового внимания детей и 

сознательного восприятия речи. 

 

5. Воспитание общего и речевого 

поведения детей, включая работу по 

развитию слухового внимания. 

 

Развитие зрительной, слуховой, вербальной 

памяти. 

 

 

Расширение кругозора детей. 

 

 

 

Активизация словарного запаса, 

формирование обобщающих понятий. 

 

 

 

7. Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, 

его активизация по лексико-тематическим 

циклам. 

Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете 

предметов (сенсорное воспитание детей). 

 

 

8. Обучение детей процессам анализа, 

синтеза, сравнения предметов по их 

составным частям, признакам, действиям. 

Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа 

по коррекции звукопроизношения. 

 

9. Развитие общей, мелкой и 

артикуляционной моторики детей. 

 

 

 

10. Развитие фонематического восприятия. 10. Подготовка детей к предстоящему 

логопедическому занятию, включая 

выполнение заданий и рекомендаций 

логопеда. 
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Обучение детей процессам звукового 

анализа и синтеза слов, анализа 

предложений. 

 

Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях. 

 

Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слов. 

 

12. Развитие памяти детей путём 

заучивания речевого материала разного 

вида. 

 

Формирование навыков словообразования 

и словоизменения. 

 

 

 

Формирование предложений разных типов 

в речи детей по моделям, демонстрации 

действий, вопросам, по картине и по 

ситуации. 

 

 

Подготовка к овладению, а затем и 

овладение диалогической формой общения. 

 

 

 

 

 

13. Закрепление навыков 

словообразования в различных играх и в 

повседневной жизни. 

 

 

 

14. Контроль за речью детей по 

демонстрации логопеда, тактичное 

исправление ошибок. 

 

 

 

 

15. Развитие диалогической речи детей 

через использование подвижных, речевых, 

настольно-печатных игр, сюжетно-

ролевых и игр-драматизаций, 

театрализованной деятельности детей, 

поручений в соответствии с уровнем 

развития детей. 

 

16. Развитие умения объединять 

предложения в короткий рассказ, 

составлять рассказы-описания, рассказы по 

картинкам, серии картин, пересказы на 

основе материала занятий воспитателя для 

закрепления работы. 

 

16. Формирование навыка составления 

короткого рассказа, предваряя 

логопедическую работу в этом 

направлении. 
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Рабочая программа является статичной по своему характеру. Темы занятий могут видоизменяться в 

зависимости от возможностей и потребностей воспитанников. 
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Характеристика основных компонентов речи детей 6-го года жизни с ОНР 

третьего уровня 
 

Старшая группа 

 
Фразовая речь. 

Имеется развёрнутая фразовая речь с элементами лексико-грамматического и фонетико-

фонематического недоразвития; в активной речи ребёнок пользуется в основном простыми 

предложениями; затрудняется или не умеет распространять простые предложения и строить 

сложные. 

Понимание речи. 

Понимание обращённой к ребёнку речи приближено к норме, но остаются затруднения в понимании 

изменений сов, выраженных приставками, суффиксами, в различении оттенков значений 

однокоренных слов, усвоении логико-грамматических структур, отражающих причинно-

следственные, временные, пространственные и другие связи и отношения. 

Словарный запас. 

Ребёнок пользуется всеми частями речи, однако при этом заметно преобладание существительных и 

глаголов, недостаточно прилагательных (особенно относительных), наречий; предлоги, даже 

простые, употребляет с ошибками; характерно неточное употребления глаголов, замена названий 

частей предметов названиями целых предметов; страдает навык словообразования и 

словотворчества. 

Грамматический строй речи. 

Ребёнок правильно употребляет простые грамматические формы, но допускает специфические 

ошибки: неправильное согласование имён прилагательных с именами  существительными в роде, 

числе, падеже; имён числительных с именами существительными; пропуски и замены предлогов; 

ошибки в ударениях и падежных окончаниях. 

Звукопроизношение. 

Произносительные возможности детей улучшаются, но по-прежнему могут оставаться все виды 

нарушений (чаще свистящий и шипящий сигматизмы, ротоцизм, ламбдацизм, дефекты озвончения); 

характерны нестойкие замены, когда звук в разных словах произносится по-разному, и замены групп 

звуков более простыми по артикуляции). 

Слоговая структура слова. 

Характерны сокращения количества слогов, перестановка слогов и звуков, замена и уподобление 

слогов, сокращение звуков при стечении согласных. Особенно страдает звуконаполняемость слов. 

Фонематическое восприятие. 

Недостаточное развитые фонематический слух и фонематическое восприятие; готовность к 

звуковому анализу и синтезу самостоятельно не формируется. 

 

Организация обучения и воспитания детей 6-го года с ОНР 

 

Старшая группа 
На первом году обучения фронтальные логопедические, а частично и занятия воспитателя, 

проводятся по подгруппам, на которые дети делятся с учётом уровня речевого развития (на 

усмотрение логопеда). 

Проводятся занятия двух видов: 

По формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 

По формирования произношения. 
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Количество этих занятий в зависимости от периода обучения разное 

 

 

№/№ 

п/п 

Виды занятий  1 период 

(занятия в 

неделю) 

 2 период 

(занятия в 

неделю) 

3 период 

(занятия в 

неделю) 

1 

 

 

 

 

 

Предметное 

окружение. 

Явления 

общественной 

жизни. 

 

  

 

1 

  

 

1 

 

 

1 

 

2. 

 

 

Развитие речи. 

 

  

1 

  

1 

 

1 

 

3. 

 

 

 

Логопедическое 

 

 

  

- 

  

1 

 

2 

4. Итого:   

2 

  

3 

 

4 

 

Длительность занятий на начальном этапе работы – 20 минут. К концу первого периода она может 

быть увеличена до 25 минут. 

 

Характеристика структурных компонентов речи детей 7-го года жизни с ОНР 

третьего уровня речевого развития 

 

Подготовительная групп. 

 
В составе группы детей второго года обучения по состоянию устной речи условно выделяются две 

неравные подгруппы. К первой подгруппе относится 70-80%, ко второй – 20-30% детей. 

Фразовая речь. 

1-я подгруппа. 

Дети достаточно свободно владеют фразовой речью: адекватно отвечают на вопросы, могут 

построить высказывания в пределах близкой темы, при этом доминируют элементы ситуативности. 

В активной речи дети пользуются в основном простыми предложениями, состоящими из 

подлежащего , сказуемого и дополнения; в распространении простых предложений затрудняются. 

Испытывают затруднения и в использовании сложных предложений. Структура 

сложноподчинённых предложений упрощена, часто пропускаются члены предложения, редко 

используются разделительные и противительные союзы. Не всегда правильно строятся 

сложноподчинённые предложения. Детьми не усвоены подчинительные союзы, поэтому в их речи 

отсутствуют условные, уступительные, определительные придаточные предложения. 

2-я подгруппа. 

Дети этой подгруппы в сравнении с первой имеют более ограниченный опыт речевой деятельности 

и низкий уровень автоматизированности речевых навыков, что обусловлено недостаточностью 

овладения языковыми средствами. В самостоятельной речи они нуждаются в смысловых опорах и 

помощи взрослых. Их высказывания чаще носят фрагментарный характер; отмечаются нарушения 
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модели предложений; инверсии, пропуск главных и второстепенных членов предложения. 

Опускаются, заменяются, неправильно употребляются союзы и сложные слова. 

 

Понимание речи. 

1-я подгруппа. 

У детей уровень понимания обращённой к ним речи приближается к норме (расчленённый уровень). 

Дети умеют вслушиваться в речь логопеда, различать задания, обращения к одному и нескольким 

лицам. Понимают вопросы косвенных падежей и адекватно реагируют на них. Могут выполнять 4-х, 

5-и ступенчатые словесные инструкции. Различают слова, близкие по звучанию, воспринимают 

изменения значений, которые вносятся отдельными частями слова – флексиями, приставками, 

суффиксами. Однако метафоры и сравнения, переносное значение слов для их понимания 

недоступны. 

2-я подгруппа. 

У детей понимание обращённой к ним речи находится на предикативном уровне. Они недостаточно 

различают изменения значений слов, обусловленные употреблением разных приставок, суффиксов и 

флексий; не во всех случаях понимают вопросы косвенных падежей (Чем? Кому? С кем? и др.) 

 

Словарный запас. 

1-я подгруппа. 

Словарный запас детей на втором году обучения значительно возрастает, но всё же отстаёт от 

нормы. Дети пользуются всеми частями речи, но не всегда употребляют их точно. Активный 

словарь включает, в основном, слова, обозначающие конкретные предметы и действия, в нём мало 

слов, обозначающих отвлечённые и обобщающие понятия, недостаточно прилагательных, особенно 

относительных, наречий; предлоги, даже простые, употребляются с ошибками. Лексический запас 

характеризуется стереотипностью, частым употреблением одних и тех же слов. Большие трудности 

дети испытывают при подборе синонимов, однокоренных слов, антонимов. 

2-я подгруппа. 

Количественный диапазон употребляемых детьми слов невелик. Словарный запас у них значительно 

беднее, чем у детей 1-ой подгруппы, не только по количественным, но и по качественным 

показателям. Дети овладели основными значениями слов, выраженными их корневой частью, но не 

различают изменения значений, выражаемых приставками, суффиксами, флексиями. Недостаточно 

усвоили обобщающие слова (транспорт, обувь, профессии и др.). Нередко заменяют родовые 

понятия видовыми – словами (вместо деревья – ёлочки), словосочетаниями или предложениями 

(вместо грядка – огурчики тут растут). Задания на подбор однокоренных слов, синонимов, 

образование сложных слов этой подгруппе недоступны. 

 

 

Грамматический строй речи. 

На втором году обучения у детей с ОНР остаются ошибки грамматического оформления речи. 

1-я подгруппа. 

Наиболее характерные ошибки у детей – смешение форм склонения, трудности при овладении 

предложными конструкциями, ошибки в употреблении форм множественного числа с 

использованием продуктивных окончаний. В активной речи правильно употребляются только 
простые и хорошо отработанные предлоги (в, на, под). При использовании сложных предлогов (из-

за, из-под) появляются ошибки – замены и смешение. 

2-я подгруппа. 

Дети допускают специфические ошибки в согласовании прилагательных с существительными в 

роде, числе, падеже, а также числительных с существительными, в употреблении предлогов 

(пропуск, замена), в ударениях и падежных окончаниях. 

 

Слоговая структура. 

1-я подгруппа. 
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Дети достаточно свободно пользуются словами разной слоговой структуры и звуконаполняемости. 

Нарушения встречаются в воспроизведении трудных или малоизвестных слов: смешение, 

перестановки и замены звуков и слогов; сокращения при стечении согласных в слове. 

2-я подгруппа. 

Уровень воспроизведения слоговой структуры у детей этой подгруппы ниже, чем у детей 1-ой 

подгруппы. Они могут правильно повторить за логопедом трёх-четырёхсложные слова, но нередко 

искажают их в самостоятельной речи, допуская сокращение количества слогов и ошибки при 

передаче звуконаполняемости слов – перестановки, замены звуков и слогов, сокращения при 

стечении согласных, уподобления. 

 

Фонематическое восприятие. 

1-я подгруппа. 

Дети уверенно справляются с выделением заданного звука в ряду  других звуков, слышат и 

определяют место изучаемого звука в слове, овладевают навыком звукослогового анализа и синтеза 

прямого слога и односложных слов типа МАК. 

2-я подгруппа. 

У детей при выполнении специальных заданий возникают специфические трудности: они не 

удерживают слоговой ряд (вместо трёх слогов называют два), фразу; с ошибками определяют место 

звука в слове; испытывают трудности в овладении звуковым анализом прямого слога и 

односложных слов (опускают гласный звук). 

 

Связная речь. 

1-я подгруппа. 

У детей в связной речи присутствуют элементы ситуативности. Возникают затруднения в 

использовании сложных предложений, особенно заметные при составлении рассказов по картинке и 

в спонтанных высказываниях. Простые предложения в самостоятельных рассказах детей нередко 

состоят только из подлежащего, сказуемого и дополнения, что связано с недостаточностью в их 

лексическом запасе прилагательных, числительных, наречий. Причастий, деепричастий. Однако 

дети без помощи логопеда могут составить несложный рассказ по картинке, рассказать об 

интересном событии, пересказать простой текст. 

2-я подгруппа. 

Уровень развития связной речи у детей этой подгруппы гораздо ниже. При составлении рассказов по 

картинке, пересказе им требуются словесные и изобразительные подсказки. В процессе рассказа 

появляются длительные паузы между синтагмами и короткими фразами. Степень самостоятельности 

при свободных высказываниях низкая. Нередко рассказы детей носят фрагментарный характер, 

поэтому они периодически нуждаются в смысловых опорах и помощи взрослого. 

 

Организация обучения и воспитания детей 7-го года с ОНР 

 

Подготовительная группа 
 

На втором году проводятся занятия трёх видов: 

По формированию лексико-грамматических средств языка и связной речи; 

По формированию произношения; 

По подготовке к обучению грамоте. 

Количество этих занятий в зависимости от периода обучения разное. 

 

Подготовительная группа (2 год обучения). 

 

№/№ 

п/п 

Виды занятий 1 период 

(занятия в 

неделю) 

2 период 

(занятия в 

неделю) 

3 период 

(занятия в 

неделю) 
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1. 

 

 

 

Предметное 

окружение. 

Явления 

общественной 

жизни. 

 

 

1 

 

1 

 

1 

 

2. 

 

 

 

Развитие речи. 

 

 

 

1 

 

1 

 

1 

3. 

 

 

Логопедическое 

 

 

 

2 

 

1,5 

 

1 

4. 

 

 

 

Подготовка к 

обучению грамоте. 

 

 

 

1 

 

1,5 

 

2 

 

5. 

 

 

Итого: 

 

5 

 

5 

 

5 

 

Длительность занятий на начальном этапе работы – 25 минут, к концу первого периода она может 

быть увеличена до 35 минут. 

 

Результаты освоения адаптированной программы учителя-логопеда представлены в виде целевых 

ориентиров. В соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования 

определяются независимо от характера программы, форм ее реализации, особенностей развития 

детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной оценке в виде педагогической и/или 

психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями детей. Целевые 

ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного 

пространства Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС 

ДО и задачах данной адаптированной программы.  

К целевым ориентирам дошкольного образования охватываемого возраста детей в соответствии с 

программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка:  

Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет 

инициативу в общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет 

пересказывать сказки, рассказывать стихи, составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по 

сюжетной картинке; у него сформированы элементарные навыки звуко-слогового анализа, что 

обеспечивает формирование предпосылок грамотности.  

Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными 

знаниями о себе, о природном и социальном мире.  

Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных 

видах деятельности.  

Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе 

занятия и партнеров по совместной деятельности.  

Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка 

сформировалось положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам 

деятельности.  

Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать 

неудачам других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.  
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Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.  

Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.  

У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными 

движениями, может контролировать свои движения, умеет управлять ими.  

Целевые ориентиры  выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего 

образования. 

Результативность коррекционной логопедической образовательной деятельности отслеживается 

через диагностические исследования 2 раза в год с внесением последующих коррективов  в 

индивидуальные планы  (маршруты) коррекции и в содержание всего коррекционно-

образовательного процесса.  

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где отмечается динамика 

коррекции звукопроизношения и развития речевых функций каждого ребенка, итоговом 

обследовании речевого развития детей группы, ежегодном отчете учителя-логопеда и анализе 

эффективности работы логопедической группы.  

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным планируемым 

результатом работы в этой области является ДОСТИЖЕНИЕ КАЖДЫМ РЕБЕНКОМ УРОВНЯ РЕЧЕВОГО 

РАЗВИТИЯ, СООТВЕТСТВУЮЩЕГО ВОЗРАСТНЫМ НОРМАМ, ПРЕДУПРЕЖДЕНИЕ ВОЗМОЖНЫХ ТРУДНОСТЕЙ 

В УСВОЕНИИ ШКОЛЬНЫХ ЗНАНИЙ, ОБУСЛОВЛЕННЫХ НАРУШЕНИЯМИ РЕЧИ, И ОБЕСПЕЧИВАЮЩИМ ЕГО 

СОЦИАЛЬНУЮ АДАПТАЦИЮ И ИНТЕГРАЦИЮ В ОБЩЕСТВЕ.  

В конце обучения в логопедической группе ребенок должен приобрести следующие знания и умения 

в образовательной области ФГОС «Речевое развитие»:  

- Понимание речи; 

- Представления о таких областях окружающего мира как «овощи», «фрукты», «игрушки», «дикие и 

домашние животные», «одежда», «обувь», «мебель», «посуда», и др. лексические темы;  

- Способность к обобщению, знание обобщающих понятий по соответствующим темам;  

- Умение различать понятие «звук», «слово», «предложение»; 

- Умение составлять рассказы по темам в соответствии с планом, схемой;  

- Начальное представление о частях речи, именуемых как «слова-предметы», «слова-действия», 

«слова-признаки», а также о числительном; 

- Умение использовать в речи словоформы (падежные, уменьшительно-ласкательные и другие); 

- Представление о загадках, умение составлять их по схеме и самостоятельно;  

- Умение мыслить и оперировать символами, запомнить и пользоваться при составлении 

предложений и  рассказов символами (картинки, помощник), цвета, формы, вкуса, материала и 

другое.  

Освоение материала проверяется с помощью диагностических заданий. Результаты диагностических 

заданий заносятся в речевую карту. Промежуточные результаты отслеживаются на утренниках, 

логопедических досугах, открытых занятиях и др. 
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Приложение 

 

 

Старшая группа 
 

 Перспективный план работы логопеда по формированию лексико-грамматических  категорий и развитию 
связной речи и фонематического слуха в старшей группе для детей с ОНР по периодам. 

 Календарно-тематический план проведения фронтальных логопедических занятий по формированию 
фонетической стороны речи в старшей группе для детей с ОНР. 

Календарно-тематический план проведения фронтальных занятий по формированию лексико-грамматических 
категорий и развитию связной речи в старшей группе для детей с ОНР. 

 
 

Подготовительная группа 
 Перспективный план работы по формированию лексико-грамматических категорий, развитию связной речи, 

формированию навыков звукового анализа и обучению грамоте в подготовительной группе для детей с ОНР по 
периодам. 

 Календарно-тематический план проведения фронтальных занятий по формированию навыков звукового 
анализа и обучению грамоте в подготовительной группе для детей с ОНР. 

 Календарно-тематический план проведения фронтальных занятий по формированию лексико-
грамматических категорий и развитию связной речи в подготовительной группе для детей с ОНР. 
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